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Handlungsoruentlerte Medlenpadagoglk
im currlcularen ,,Schulknast“’? - :

'In den vergangenen Monaten gab es eine - teilweise sehr heftig gefihrte

_ Diskussion iber die Krisensymptome im Schulwesen. Die Stichworte:
_Schulvandalismus”, ,Schulmiidigkeit”, ,Gewalt und Drogen an Schulen”,
.Motivationsverlust”, die ,Ohnmacht der Pflichtschule” (vgl. u.a. die The-

sen von Manuela du Bois-Reymond). Schule produziert aufgrund der -

" Selektions- und Leistungsmechanismen Versagensingste und wird fiir

" viele Schillerinnen zum Alptraum. Da wird relativ instrumentell Wissen
o gelernt um bei dem kiinftigen Verteilungskampf um die interessanteren
“"und lukrativeren Jobs mithalten zu kénnen - Jobs, die von vielen wieder-

" um funktional als Voraussetzung fiir die Teilhabe an konsumorientierten

_GMK_

Lebensstilen gesehen werden. .

Waé fiir einen Sinn hat ,handlungsorientierte
Medienpadagogik” in einer Situation, in der offen-
sichtlich das allgemeine Konzept einer ,menschli-
chen Schule, einer Schule, die sich an subjektbezo-
genen, ganzheitlich-sinalichen Aneignungs- und
Lernprozessen orientiert, keine Realisierungschan-
cen hat? Liuft Medienpidagogik hier nicht Gefahr,
mit ein paar schénen ,Nebensachen" von diesem
strukturellen Konflikt abzulenken und im curricula-
ren ,Schulknast* neutralisiert zu werden?

In meinem Beitrag méchte ich an diesen Fragen

ankniipfen und mich gleichzeitig auf ein aktuelles.

Buch bezichen, das die GMK-Mitglieder WoircanGg
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Scurir, Geruarp Turopzieckl und Worr-RUDI-

GER WAGNER bei Leske + Budrich herausgegeben -

haben: ,Medienpidagogisches Handeln in der Schu- g
le*. Dort sind eine Reihe von Beitrigen zu Konzep: -

ten und Bedingungen medienpidagogischen Han- - b

delns in der Schule verdffentlicht und fir einzelne -
Unterrichtsficher und Projekte konkretisiert: -
Mir geht es dabei nicht um eine GMK-interne .
,medienpidagogische Nabelschau®. Mein Anliegen = 3
ist es vielmehr, aus der Perspektive der ]ugendfof-_ a
schung und der auferschulischen Jugendmedienar-
beit ein paar Anmerkungen zu machen. Ich kon- -
zentriere mich dabei auf theoretisch-konzeptione]lé _
Aspekte und beziehe mich vor allem auf das I

Kapitel des Buches. Damit verbindet sich auch die: S

Intention, den auf dem GMK-Forum 1991 begonne-
nen Dialog zwischen schulischer und auerschuli-'.

scher Medienpadagogik fortzusetzen (vgl. die Dis- - :

kussion in der damaligen AG 1 ,,Medlenpadagoglsche_ .
Theorie und Praxis")..

@ THESEI -

Die konkrete Erzwhungsw;rkhchkat an den Schulen .

wird in dem Buch weitgehend ausgeblendet. Dodurch L

laufen verschiedene Beitriige Gefahr, die Chancen der :
Medienpiidagogik im Schul- und Schiileralltag zu fiber-

schitzen.

In verschiedenen Beitrigen wird in einer recht
allgemeinen Form von schulischen Strukturen

gesprochen. Es erfolgt keine konkrete Analyse der '

gegenwirtigen Situation, Dies ist um so erstaunli-;
cher, da Phinomene wie Motivationsverlust, Versa- _
gensingste von Schitlerlnnen, Verbreitung kom- -
merzialisierter Service-Leistungen (um Schulver-

sagen zu kompensieren), nicht erst in den letzten

Monaten zugenommen haben. Man muf nicht nur:" o

,Gewalt
und Drogen an Schulen” oder ,Rechtsextremnismus.

die schlagzeilentrichtigen Themen wie

unter Schiilern® bemiihen, um zu sehen, daf sich
die Institution Schule in einer tiefen Krise befindet.” -
Ausfall von Stunden und Deputatkiirzungen — gerﬁ-
de zu Lasten von Nebenfichern und AGs —, ein ho-
her Krankenstand unter Lehrernnen, teilweise:
hohe Klassenteiler, ein in weiten Teilen nach wie

vor lehrerzentrierter Unterricht, wachsende Sprach- .

und Kommunikationsprobleme — vor allem in Grund- ' :-. :

schulen — sind deutliche Indikatoren. Die Reform-
euphorien der yoer Jahre sind verflogen, es geht

lingst um die alltigliche Bewiiltigung des Schiiler- : . .

und Schuldaseins.
Auf diesem H1ntergrund bleiben Uberlegungen,
wie sie im Buch ,Medienpidagogisches Handeln in.




der Schule® geduRert werden, auf einer aflgemei-
nen Ebene, So etwa, wenn HartmuT BINDER eine
~Pidagogische Kultur der Schule* im Sinne eines
~Offtnen Erfahrungsraum Schule® skizziert (S. 29 f).
Diese Zielvorstellung in Ehren - sie konfligiert of-
fensichtlich mit dem von SchillerInnen tiglich
erfahrbaren schulischen Anforderungs- und Selek-
tiongstrukturen. - . . S
Ahnliches gilt filr die Hoffoung von Dierer
Baacke: handlungsorientierte Medienpidagogik sei
ein attraktiver Lernraum, ,um das Schulleben
lebendiger zu gestalten und es mit dem auerschu-
lischen Alltag zu verbinden® (8. 58). Wie sollen je-
doch die ,Partizipation von Schiilern®, eine ,Ganz-
heitlichkeit in Lernzielbereichen und die Etablie-
rung ,interdisziplinir angelegter medienpidagogi-
scher Konferenzen® in einer Situation realisiert
werdern, die sich von den alten Reformpostulaten
einer ,offenen, humanen Schule* faktisch immer
mehr entfernt? R R
Sicherlich .g.ibt es nach wie vor die ,Ausnah-
men, die ,modelthaften Beispiele* und sicherlich
ist es auch richtig, die verbliebenen Nischen und
Freitiume so offensiv wie méglich fiir Formen
einer handlungsorientierten Medienpidagogik zu
nutzen. Insgesamt scheint mir aber BARBara
EscHENAUER einen realistischeren Blick zu haben,
wenn sie in threm Beitrag restimiert: ,Selbst wenn
die Voraussetzungen verbessert wiirden, kénnte
Medienpidagogik an schulischen Strukturen und
Rahmenbedingungen scheitern” (S. 84).

Ich behaupte: eine handlungsorientierte Me-
dienpidagogik hat in schulischen Zusammenhin-
gen erst dann eine breitenwirksame Chance, wenn
sie auf einer freiwilligen Basis entwickelt werden
kann. Hierzu ist eine grundlegende Reform schuli-
schet Strukturen notwendig, die den Zusammen-
hang von Schulabschliissen und Lebenschancen
entkoppelt, Lebensfragen und Lebensprobleme von
Schillerinnen in den Mittelpunkt stellt und hierfiir
subjektadiquate Wahrnehmungs-, Erfahrungs- und
Lemprozesse erdffnet. Solange das gegenwirtige
Schulsystern an der Uberbetonung kognitiver Wis-
sensvermittiung und an der curricularen Uber-
frachtung des Unterrichts festhilt, solange Schule
keine Rahmenbedingungen fiir ganzheitliche, ver-
netzte Lernprozesse — auch im ,normalen® Unter-
richt — schafft und solange LehrerInnen viel zu
wenig Zeit fiir Gespriche mit Schiilerinnen iiber
deren Lebensprobleme haben - solange laufen
auch Ansitze einer handlungsorientierten Medien-
padagogik immer Gefahr, als kompensatorische

Entlastungsangebote von der ,Lernfabrik Schule®
instrumentalisiert zu werden.

® THisE2Z . ¢ o :
Sowohl der schulische als auch der auferschulische

Bereich sind heute mit einem neuen Modus der Soziali-
sation von Kindern und Jugendlichen konfrontiert. Die -
»Erziehungsmacht des Sozialen” und die , Erziehungs-
macht des Medialen® filhrien zu einem Wandel von
einem sozialintegrativ und normativ orientierten . .
Modus hin zu einem mehr sozialrdumlich und medial -
vermittelten Modus der Sozialisation. Im Unterschied
zur Schule hat die auferschulische Kinder- und-

Jugendarbeit hierauf frither reagiert. - -

Die offensichiliche Kﬁse des schulischen Anfor-

derungs- und Selektionssystems hat viel damit zu
tun, dafl die urspriinglichen Verheifungen eines
Zusammenhangs zwischen guten schulischen
Abschlilssen einerseits und einer beruflichen Kar-
riere andererseits in der Realitit so nicht zutreffen.
Schule und Berufsausbildung sind - zusammen

mit der Familie — nach wie vor wichtige Sorialisa-

tionsbedingungen, reichen jedoch fiir die Charakte- |

risierung des Sozialisationsverlaufs nicht aus. Die
Entkoppelung von Schulabschluf und Berufskar-

ricre, die Enistrukturierung und Verlingerung der
Jugendphase, die Zunahme jugendkultureller Frei- . .
setzung bei gleichzeitiger skonomischer Abh’cingig-.

keit sind Prozesse, die die Jugendforschung seit
einigen Jahren in zahlreichen Studien untersucht
hat. Diese Prozesse sind Teil der Individualisierung

und Pluralisierung gesellschaftlicher Verhiltnisse." .

Auf dem Hintergrund dieser Prozesse sind fiir

Jugendliche auferschulische Erfahrungs- und Lern-
felder immer wichtiger geworden. Angesichts einer
institutionell nicht gewahrleisteten ,Normalbiogra-
fie* und eines enorm gewachsenen Bedarfs nach

Orientierung in der Optionenvielfalt geht es fiir -

Jugendliche vor allem wm Fragen der Lebenshewiilti-
gung und -gestaltung. Lebensbewiltigung — so der
Jugendforscher Lorrar BOHNISCH — ist zu einem
neuen Modus der Sozialisation geworden, Es geht
um den Aufbau personaler Lebensperspektiven in
neuen, sozialriumlich vermittelten Sozialbeziigen.
Die Situation und deren aktuelle Bewiltigung wird
fir Jugendliche wichtiger als eine Orientierung an

Normen. Diese situative Handlungsorientierung ist

Was fiir einen Sinn hat

.handiungsorientierte

Medienpidagogik” in
einer Situation, in der
' offensichtiich das allge-

" meine Konzept einer

,,menschlich.e'n Schute”,
einer Sch'ule, die sich an
subfekt.bezog.enen, ganz-
heitlich-sinnlichen

Aneignungs- und Lern-

" prozassen otlentiert,

keine Realisierungschan-

cen hat? LEuft Medien-

' pidagogik hier nicht

Gefaht, mit é'in'paar

" schénen ,Nebensachen”

von diesem strukturellen

Konflikt abzulenken und

im curricularen ,Schul-

knast” neutralisiert zu

werden? .

quasi die Antwort auf die Entstrukturierung der - -

Jugendphase.

Die Institution Schule ist in ihrer gégénwéirtigéh_' .
VerfaRRtheit auf diesen neuen Sozialisationsmodﬁ's;j- N
nicht eingestellt. Im Vordergrund stehen Unter-

SCHWERPUNKT
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richtsstoffe und primir kognitive Formen der Wis-
sensvermittlung und -anhiiufung. Oft wird iiberse-
hen, daR Lernprobleme von SchiilerInnen nicht
durch ,geschicktere” didaktische — auch mediendi-
daktische - Mittel geldst werden kinnen. Hinter

Lernproblemen stehen meist Lebensprobleme, sie

itberlagem Lernprobleme. Die Thematisierung von
Lebensfragen wird im schulischen Unterricht
immer wichtiger. Sie sollten eigentlich angesichts
des sich verindernden Modus der Sozialisation im
Vordergrund stehen — und nicht das starre Festhal-
ten an separierten Ficherkanons und tberfiillten
Stoffplinen. . L

Wihrend das Buch von SCHX!.L wa. - wohl auf~
grund seiner Medienzentrierung — die ,Erziehungs-
macht des Sozialen® nicht thematisiert, wird die
alltags- und lebensweltliche Bedeutung von Medien-
angeboten fir Schilerlnmen klar benannt. -

So weist DIETER BAACKE zu Beginn seines Bei-
trags auf den offensichtlichen Widerspruch zwi-
schen den ,reich aggregierten und strukturierten
Medienwelten® Jugendlicher einerseits und dem
Schattendasein der schulischen Medienpidagogik
andererseits hin. Daraus zieht er die Schlufsfolge-
rung, daf das Ausblenden jugendlicher Medienwel-
ten schon deshalb nicht erfolgen sollte, weil dies
Sozialisationserfahrungen der Jugendlichen aus-
schlieft” {S. 34). .

Auf den aktuell. §1ch verandernden Sozxahsa-' :

tionskontext bezugnehmend, benennt Baacxke
kommunikationskulturelle Problemlagen, z.B. das
JWerte-Dilemma®. Damit ist gemeint, daft die Kon-
sum- und Mediensphire mit ihrer Gegenwarts-
orientierung, mit ihrem Hedonismus und ihrer
Emotionalitit andere Grundhaltungen anspricht als
etwa die im schulischen Zusammenhang geforder-
ten Werte wie Leistungsbereitschaft, Selbstdiszi-
plin, rationale Beweisfiihrung,

Schulische Werte sind mehr zukunftsorientiert,
verlangen Verzicht und Bediirfnisaufschub. Sie
konfligieren dabei nicht nur mit der Gegenwartsori-
entierung der Konsum- und Mediensphire, son-
dern auch mit dem briichig gewordenen Zusam-
menhang zwischen gutem Schulabschiuff und
sicherer Berufskarriere.

Die ,,Er21ehungsmacht des Soz1aIen und die
L+Erziehungsmacht des Medialen” steflen eine enor-
me Herausforderung fiir die Institution Schule dar.
Wihrend die auRerschulische Jugendarbeit die
Bedeutung von Medienwelten fiir die Lebensbewsl-

tigung Jugendlicher zunehmend erkannt hat und .
medienpidagogische Angebote heute ein wichtiger

Faktor der auRerschulischen Jugend- und Bildungs-

arbeit sind, hinkt der schulische Bereich hintether.
Das Buch von Scmirt u.a. benennt deutlich dieses

Defizit und plidiert nachhaltig fiir die Auseinander- R

setzung mit den Medienwelten von Schilerinnen.:.

@ TursE3 -

Theoretisch wurde der Wandel des Sozialisationsmodus
sowohl in der allgemeinen Pidagogik als auch in der
Medienpidagogik noch nickt hinreichend verarbeitef. -
Dies wird u.a. an der fehlenden Reflexion von Grundbe-
griffen wie ,Handeln®, ,Erfahrung®, ,Wakmehmung®
oder , Angignung” deutlich. Verschiedene Beitrdge in dem

Buch spiegeln diese Situation wider.

Aus zeitlfchéﬁ Griinden muﬂ. ich.'r.nich hier auf :' B '
einige Stichworte beschrinken. Andeutungsweme IR
. Hundlungsbegnﬁ

BaackE unterstellt in seinem Bem'ag die Intentwna—_ Lo
litat von Handeln und grenzt Handeln von dem ° .

Begriff Vorgang ab (S. 38). Diese Uberlegung geh{ o
davon aus, daR menschliches Handeln stets inten-

tional, zweckgerichtet, planvoll und kontrolliert ~
stattfindet. Hiermit verbindet sich auch ein empha- .~ -

tischer Subjekt- und Erfahrungsbegriff, wie ihn |
besonders die Mimnchner Schule der Medien-
pidagogik favorisiert {,authentische Erfahrung®,
falsches BewuRtsein durchbrechen®). Als allgemei-
ne Zielbestimmung einer emanzipativen (Medien-} . .
Pidagogik mogen diese Kategorien einen gewissen
padagogisch-anthropologischen Wert haben, Sie: .
filllen m.E. jedoch nicht die alltigliche Sozialisa-

tions- und Lebensbewiltigungspraxis Jugendlicher,

die nicht immer planvoll, intentional und kontrol-

liert verlduft. Soziales Handeln — nicht nur von -

Jugendlichen ~ ist oft spontan, intuitiv, experimen- e

tell. In der jeweils spezifischen Verbindung von- - .
Thema, Raum, Zeit und Situation entstehen For- %

men der Lebensbewiltigung, die sich mit dem Kon-

strukt ,intentionalen Handeln® und ,,authenuscher wv

Erfahrung” nur unzureichend fassen Iassen

. Wahmehww.ngsbegrl_ﬁr _ _
Das Festhalten an elnem 1ntent10na1en Handlungs

begriff korrespondiert m. E. mit einem Verstindnis . R

von Wahrehmung und Aneignung, das sich letzt- .

lich nicht auf die besonderen Qualititen prasentati-: - :

ver Symbolik und Symbolbildung einlifit. BAacks ist

zwar zuzustimmen, wenn er ,Wahrmehmungsbil-- "

dung® als eine zentrale Aufgabe einer handlungs-

orientierten Medienpidagogik bestimmt, S
Innerhalb der Medienpidagogik und Medien-

wissenschaft gibt es aber grofle Differenzen, wie

man aktuelle medientechnologische und medien-




isthetische Innovationen bewerten soll, z.B. die
Schnelligkeit von Bildsequenzen oder die potenzier-
ten Simulationsméglichkeiten durch digitalisierte
Ton- und Bildbearheitung. Hier gehen die Analy-
sen, Szenarien und Schlufifolgerungen auseinan-
der {..) Ein weiterer Punkt betrifft das Verhilinis

von diskursiver und prisentativer Symbolik und

Symbolbildung. Hier ist in Teilen der medien:
pidagogischen Szene nach wie vor eine Hoherbe-
wertung wort- und schriftsprachlicher, rationaler
Diskursformen gegeniiber prisentativsymbolischen
Formen zu beobachtern. _

So orientiert sich Turopziecki in seinem

medienerzieherischen Konzept an einem Stufen-

meodell sog. ,,iﬁtellektueller Niveaus® und ,sozial-:

moralischer® Wertsetzungen. Abgesehen von den
anthropologischen Untiefen seiner Begriffe (Be-
diirfnisbegriff in Anlehnung an Mastow) bleibt der
Eindruck von einer Hierarchie menschlicher Ent-
wicklungsstufen in der Wahrnehmung und Aneig-
nung von Welt zuriick. Differenzierendes Prinzip
dieser Hierarchie sind aufsteigende Formen ratio-
nalen, planvollen, zweckgerichteten Denkens, die in
der Betonung deduktiv-formaler, rationaler Denk-
formen gegeniiber induktiv-anschaulichen Denk-
formen gewisse Ahnlichkeiten zu der Stadientheo-
rie Piacers haben (... P
Interessanterweise bestitigt ESCHENAUER in ih-
rem Beitrag {iber ,Medienpidagogik in den Lehr-
plinen” indirekt die Hgherbewertung und gréRere
Verbreitung wort- und schriftsprachlicher Diskurs-
formen in der medienpidagogischen Schulpraxis.

So sei die Medienpﬁdégégik auf Printmedien fixiert
(S. 78), eine kritisch-analytisch orientierte Medien:
kunde sei nach wie vor sehr verbreitet (S. 78} und
der kompetente Umgang mit Medien sei nach wie

vor ein Privileg flir Realschiiler und Gymnasiasten -

(8.76).

® Taoss 4 o

Dic Entstrukburierung der Jugendphase, der Bedew- - -
tungsverlust familialer Sozialisation, der Bedeutungs-.
zuwachs medialer Sozialisation sind Bedingungen, die .

eine stirkere Kooperation von schulischer und aufler-:

schulischer Medienpddagogik nahelegen.

gungen und der fehlenden, grundlegenden Struk-

turreform der Schule ,zwingt die zunehmende

Erziehungsmacht des Sozialen und des Medialen'
geradezu zur Bestimmung gemeinsamer Auféaben
und Projekte. Ohne die Einflufmoglichkeiten Tme-
dienpidagogischer Aktivititen im Schulalltag zu
iiberschitzen, gibt es pragmatische Miglichkeiten:
zur Kooperation. Wiinschenswert ist vor allem eine

Offnung schulischen Lernens fiir anschaulich-asso-.

ziative Denk- und Arbeitsformen, fir eine lebens:

welthezogene und projektorientierte Medienpad-

agogik. Dies umfaRi eine stirkere Akzentuierung . - . o

sozialisthetischer Ansitze und die Uberwindung

einer primir normativ orientierten Pidagogik .

zugunsten einer Pidagogik, die sich situations:

bezogen an den realen ILebensfragen und -proble- |

men von Kindern und Jugendlichen orientiert. Eine -

Trotz unterschiedlicher institutioneller Bedin- .

SCHWERPUNKT .-~ .~ -~ -
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solch I‘(onzi?ierte' Medieni)éidagogik versteht sich
nicht als zusitzliches Wissens-Segment oder
,schmiickendes Bejwerk” zum normalen Schulall-
tag, sondern folgt einem neuen, lebensweltbezo-

genen Bildungsaufirag von Schule:

In der schulischen und auﬁerschuhschen Prax}s-

gibt es nun unterschiedliche medlenpadagoglsche

Konzeptionen. Interessanterweise lassen  sich

durchais Affinititen zwischen schulischen und:
* auRerschulischen Ansitzen feststellen. S6 praferie-

ren massenmedial-journalistisch orientierte Projekte -

kognitivplanerische Arbeitsmethoden (.es wird was
gelernt“), gehen sehr inhaltsbezogen vor und inten-
dieren vor allem mehr ,Partizipation an den Mas.
senmedien®. Ich denke da vor allem an verschiedene
Radio-Projekte im Schnittbereich ]ugendmedlen-

arbeit und Radio- Journalismus.

Demgégeniiber sind mediendisthetisch- kunstlensch -
orientierte Ansitze flir assoziativ-intuitive Arbeits-: © -
methoden offener und betonen stirker Form: und -

Gestaltungsaspekte. Hier denke ich u.a. an Produk-
tionen, die sich an der modernen Videoclip- und
Videokunst-Asthetik orientieren, aber auch an
Kooperationsprojekte von Kunstpidagoginnen und
Medienpidagoglnnen. - o :
Alltagsweltorientierte Ansitze kommen ‘mehr aus
der Tradition sozialpidagogisch motivierter Me-
dien-, Kultur- und Bildungsarbeit. Sie gehen von
der Gesamtheit lebensweltlicher Erfahrungen aus,
fordern vor allem subjektive Stilbildungsprozesse

mit Medien, bei denen der lokale Bezug und die

Verbindung sozialer und isthetischer Dimensionen. .

— entgegen einer medialen Asthetisierung von -

werden. nSéhnﬂpperarigebofe“ machen auf weitere
Workshops und Seminare neugierig, der fachliche
Austausch und ganz praktische Hilfen ‘wie die
gegenseitige Nutzung von Ressourcen beteichern’
die eigene Arbeit. Fiir die schulische Medien- -

pidagogik liegt der Gewinn einer Kooperation auch' - -

auf der Hand. Insbesondere eine stirkere Offnung
fiir jugendkulturelle Themen und Ausdrucksfor-
men und die Intensivierung projekt- und produkt-
orientierter Arbeitsformen ermoglichen es, mit
Schiilerlnnen anderer Zeit- und Raumstrukturen
fiir erfahrungsbezogene Medienproduktionen zu
erproben. Mit der Projektorientierung und dem
Offentlichmachen der Produktionen verbindet sich. -
schlieflich die Chance, die Institution Schule stir-.
ker fiir lokale und lebensweltliche Zusammenhange
7 offnen . '
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Lebenswelten — eine grofie Rolle spielt. Es ist gé- : o

rade dieser Lokal und Lebensweltbezug, der im’
Schnittbereich von schulischer Medienpidagogik,

gemeinwesenbezogener Jugendarbeit und aufer-:

lokale
Videomagazin, Foto- oder Tonprojekt hervorbrachte

schulischer Medienpidagogik manches

(...) Notwendig wire ein intensiverer Diskurs zwi-

schen diesen verschiedenen Ansitzen und Richtun-
gen, ecine kritische Reflexion der ihnen jeweils
zugrundeliegenden Annahmen und Intentionen.

(..} Schulische und auferschulische Medienpid-

agogik kdnnen eine Menge voneinander lernen und

Gemeinsamkeiten entdecken — wenn die Bereit-

schaft zu einer partnerschaflichen Kooperation, zii

einer gemeinsamen Arbeit an Konzepten und Pro-

jekten, zu einer vorurteilsfreien Kommunikation. = -

vorhanden ist. Fiir die auRerschulische Medien- -~

pidagogik liegen die Vorteile einer solchen Koope-

ration w.a. in einem breiteren Zugang zu Jugend-. -

lichen, die z.B. in Jugendhiusern nicht erreicht:




